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RESUMEN

La presente investigacion tiene como propoésito fundamental fortalecer la competencia de
lectura critica en los estudiantes de grado undécimo de la Institucion Educativa Técnica
Olaya Herrera, Sede Maco Alto. En un contexto donde la informacion fluye de manera
masiva y desarticulada, se hace imperativo que los jévenes préoximos a egresar desarrollen
la capacidad de analizar, interpretar y evaluar de forma reflexiva los discursos circulantes,
especialmente aquellos mediados por entornos digitales.

Palabras clave: Lectura, lectura critica, mediaciones tecnoldgicas, competencia,
secuencia didactica.

ABSTRACT

The fundamental purpose of this research is to strengthen critical reading skills in eleventh-
grade students at the Olaya Herrera Technical Educational Institution, Maco Alto Campus.
In a context where information flows massively and in a fragmented manner, it is imperative
that graduating students develop the ability to analyze, interpret, and reflectively evaluate
circulating discourses, especially those mediated by digital environments.

Key words: Reading, writing, technological mediations, digital educational platforms,

communication skills.
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En la actualidad, la transformacién digital ha
impactado profundamente diversos ambitos de la
vida cotidiana, y la educacion no ha sido la
excepcion. El avance de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) ha modificado
la manera en que los estudiantes acceden al
conocimiento, particularmente en lo que respecta
a las competencias de lectura critica. El transito
de la lectura tradicional, basada en el soporte fisico
del papel, hacia la digital, a través de dispositivos
electrénicos y plataformas en linea, ha dado lugar
a cambios significativos en la forma en que los
estudiantes interact(ian con los textos, procesan la
informacién y desarrollan sus competencias
comunicativas.

Este estudio tiene como objetivo fortalecer la
competencia de lectura critica y mejorar sus
capacidades en la pruebas saber 11° a través de
las mediaciones tecnoldgicas en los estudiantes
del grado undécimo de la Institucion Educativa
Técnica Olaya Herrera sede Maco alto, ubicada
en el municipio de Ortega Tolima. No se trata
Unicamente de digitalizar textos tradicionales, sino
de aprovechar las herramientas que las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) ofrecen para dinamizar los procesos de
analisis inferencial y critico.

Para finalizar este estudio radica en la necesidad
de mejorar las competencias de lectura critica a
través de las mediaciones
tecnoldgicas, comprendiendo el impacto de las
nuevas herramientas digitales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, la
investigacibn no solo busca mejorar sus
competencias lectoras sino identificar los efectos
de la digitalizacion en la lectura que puedan
contribuir a una mejor integracion de las TIC en los
entornos educativos, optimizando los procesos de
ensefianza y aprendizaje.

MARCO TEORICO

La educacion contemporanea se encuentra
inmersa en un proceso de transformacion digital
gue ha madificado significativamente las practicas
de lectura y escritura. El paso de la lectura
tradicional en papel hacia entornos digitales
mediados por tecnologias ha impactado las
competencias comunicativas de los estudiantes,

alterando sus formas de interpretar textos, producir
escritos y relacionarse con la informacion. En este
escenario, la lectura deja de ser Unicamente un
ejercicio de decodificacion para convertirse en una
practica compleja que exige habilidades de
comprension, andlisis, interpretacion y
pensamiento critico. La incorporacion de
plataformas virtuales, aplicaciones educativas y
herramientas interactivas redefine los procesos
pedagogicos y plantea nuevos desafios para las
instituciones  educativas, especialmente en
contextos rurales, publicos y privados donde las
condiciones de acceso tecnoldgico son diversas.

El presente andlisis tedrico aborda la lectura critica
en entornos digitales desde diferentes
perspectivas conceptuales 'y pedagdgicas.
Asimismo, estudia el impacto de las mediaciones
tecnolégicas en el desarrollo de competencias
comunicativas y propone la implementacion de
estrategias didacticas apoyadas en recursos
digitales con el propésito de fortalecer la lectura
critica y promover aprendizajes significativos. Este
enfoque responde a las exigencias educativas del
siglo XXI, donde la alfabetizacion ya no puede
limitarse a la adquisicién de habilidades béasicas de
lectura y escritura, sino que debe orientarse a la
formacion de sujetos criticos capaces de
interpretar y transformar la realidad.

Desde una perspectiva internacional, la UNESCO
reconoce la lectura como una competencia
fundamental para el desarrollo humano y la
ciudadania global. Segun este organismo, la
alfabetizacién en la era digital implica mucho mas
que la capacidad funcional de leer y escribir, pues
requiere que los individuos desarrollen habilidades
de interpretacion, analisis y evaluacion critica de la
informacién. La UNESCO afirma que los lectores
deben ser capaces de “extraer, interpretar,
reflexionar y evaluar” la informacion, integrando
ideas implicitas y relaciondndolas con sus
conocimientos previos y experiencias del mundo
(UNESCO, 2021). Esta concepcion resalta el
caracter critico y reflexivo de la lectura, entendida
como una herramienta que permite comprender la
realidad y participar activamente en la sociedad.

En este sentido, la lectura cumple una funcién
transformadora, ya que posibilita que el sujeto
amplie su visién del entorno y construya una
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comprension critica de los diferentes contextos
sociales 'y culturales. La alfabetizacion
contemporanea se convierte asi en una exigencia
indispensable para la ciudadania plena y para la
participacion  democratica en  sociedades
mediadas por tecnologias digitales. De manera
similar, el Ministerio de Educaciéon Nacional de
Colombia (MEN), a través del Plan Nacional de
Lectura, Escritura y Oralidad (PNLEO), concibe la
lectura como una practica social compleja y como
un derecho fundamental de los ciudadanos. El
MEN sostiene que la lectura y la escritura son
condiciones esenciales para garantizar el acceso
a la educacion y a la cultura, permitiendo a las
personas participar activamente en la vida
cotidiana y en la cultura escrita (Ministerio de
Cultura & Ministerio de Educacion, 2021). Desde
esta perspectiva, la lectura no puede reducirse a
una actividad mecénica de decodificacion, sino
gue debe entenderse como una competencia
funcional y critica orientada al desarrollo integral
de los individuos.

La postura del MEN amplia el concepto de
alfabetizacion al considerar que el objetivo
educativo no consiste Unicamente en ensefiar a
leer y escribir, sino en formar sujetos capaces de
analizar, interpretar y tomar posicion frente a la
informacion. Esto implica que la lectura se
convierte en una herramienta de pensamiento
critico y de participacion social, pues permite al
lector comparar informacion, construir opiniones
fundamentadas y asumir una actitud reflexiva
frente a la realidad.

En concordancia con estas perspectivas
institucionales, diversos investigadores han
desarrollado enfoques tedricos sobre la lectura y la
comprension lectora que resaltan el papel activo
del lector en la construccién del significado. Isabel
Solé (1992) define la lectura como “un proceso de
interaccién entre el lector y el texto, mediante el
cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura” (p. 99). Esta definicidon enfatiza
que el lector no es un receptor pasivo de
informaciéon, sino un sujeto que construye
significados a partir de sus conocimientos previos,
intereses y propdsitos. La propuesta de Solé
destaca la importancia de las estrategias
cognitivas y metacognitivas durante el proceso
lector. Segun la autora, la comprension lectora

implica una serie de acciones antes, durante y
después de la lectura que permiten activar
conocimientos  previos, formular hipétesis,
identificar ideas principales y evaluar la
comprension alcanzada. En consecuencia, leer
requiere procesos de planificacion, monitoreo y
reflexion que favorecen el aprendizaje autébnomo y
el desarrollo de competencias criticas.

La perspectiva de Daniel Cassany complementa
esta vision al entender la lectura como una practica
social situada. Cassany (2006) sostiene que “la
lectura no es una actividad neutral, sino una
practica social situada, que depende del contexto
y de los propdsitos del lector” (p. 13). Desde este
enfoque, la comprension lectora no depende
Unicamente de las habilidades linglisticas, sino
también de factores -culturales, ideol6gicos y
sociales que condicionan la interpretacion de los
textos. Cassany (2006) plantea que el significado
de un texto se construye en el marco de una
“‘comunidad discursiva”, es decir, dentro de un
contexto cultural compartido entre el autor y el
lector. Por ello, comprender implica inferir
informacién  implicita, reconocer intenciones
comunicativas e identificar las ideologias
presentes en el discurso. La lectura, entonces, se
convierte en una practica compleja que exige
interpretar aquello que no se dice explicitamente y
analizar criticamente las relaciones de poder
presentes en los textos.

En el contexto de la digitalizacion, Cassany y Ayala
(2008) afirman que las practicas lectoras han
adquirido mayor complejidad y diversidad. Los
lectores actuales ya no leen los mismos
fragmentos ni siguen necesariamente un orden
lineal, debido a la influencia de los entornos
digitales y de los formatos hipertextuales.
Asimismo, sefialan que muchas précticas letradas
contemporaneas integran recursos analégicos y
digitales de manera simultanea, lo que transforma
profundamente las formas de acceso y produccion
del conocimiento.

Estas transformaciones generan nuevos retos
educativos, pues los estudiantes deben aprender
a desenvolverse en escenarios saturados de
informacién, imagenes, videos y mdltiples
formatos de comunicacién. La lectura digital exige
habilidades para seleccionar, evaluar y relacionar
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informacion proveniente de diversas fuentes, asi
como competencias criticas que permitan
distinguir contenidos confiables y construir
interpretaciones fundamentadas. Desde una
perspectiva semidtica y sociocultural, Fabio Jurado
Valencia propone entender la lectura como un
proceso de interlocucion. Segun Jurado (1997), el
texto no contiene significados fijos, sino que
constituye un espacio de mediacion donde
convergen la “enciclopedia” del autor y la del lector.
Esto significa que la comprension depende de los
conocimientos previos, experiencias y contextos
socioculturales de quien lee.

Para Jurado, leer consiste en reconstruir el sentido
del texto a partir de las competencias y saberes del
sujeto lector. No existe una Unica interpretacion
valida, sino mdltiples trayectorias de sentido
condicionadas por el contexto sociocultural. En
consecuencia, la lectura es una practica social que
permite a las personas integrarse en la cultura
escrita y participar activamente en la produccion
de significados. En relacion con la comprension
lectora, Jurado (2000) critica las practicas
escolares centradas en preguntas literales que
solo evalian la memoria inmediata de los
estudiantes. El autor considera que la verdadera
comprension implica procesos cognitivos mas
complejos relacionados con la inferencia, la
interpretacion y la construccion de sentido. La
comprension lectora se desarrolla mediante un
proceso de transaccion entre el lector y el texto,
donde el lector formula hipétesis y las valida a
medida que avanza en la lectura.

Jurado distingue dos niveles fundamentales de
comprension. ElI primero es el nivel literal,
relacionado con la identificacion de ideas explicitas
y estructuras basicas del texto. Aunque este nivel
constituye una base importante, resulta
insuficiente para desarrollar competencias criticas
profundas. El segundo nivel es el inferencial,
considerado el ndcleo del proceso lector, ya que
implica deducir informacion implicita, interpretar
metéforas, reconocer ironias y establecer
relaciones légicas entre diferentes elementos
textuales. Segun Jurado (2008), “leer es,
fundamentalmente, inferir”, pues la comprension
real ocurre cuando el lector logra completar los
vacios del texto y construir significados mas alla de
la informacién superficial. Este nivel inferencial

transforma al lector en un sujeto activo que
establece conexiones entre los datos y construye
un modelo mental coherente de lo leido.

En este contexto, Julidn de Zubiria (2013) plantea
que el principal desafio educativo consiste en
superar la decodificacion superficial y promover
niveles superiores de pensamiento. Para este
autor, la lectura debe orientarse al desarrollo de
competencias de comprension, interpretacion vy
procesamiento del conocimiento, priorizando el
andlisis critico sobre la simple acumulacién de
informacién. La propuesta de De Zubiria resalta la
necesidad de formar estudiantes capaces de
abstraer, relacionar ideas y construir conocimiento
a partir de la lectura. Esto implica que la educacién
debe centrarse en el desarrollo de habilidades
cognitivas complejas que permitan comprender la
realidad y participar criticamente en la sociedad
contemporanea.

Uno de los aportes mas relevantes de Fabio
Jurado se relaciona con la conceptualizacion de la
lectura critica como eje fundamental de la
formacién ciudadana. Para Jurado (2014), la
lectura critica no constituye una etapa adicional de
la lectura, sino la finalidad principal de la educacién
linglistica. Leer criticamente implica reconocer la
polifonia del texto, identificar las ideologias
presentes en el discurso y analizar las relaciones
de poder que atraviesan la produccion textual. Por
consiguiente, La competencia lectora critica se
manifiesta en tres dimensiones esenciales. La
primera es la dimension intertextual, que consiste
en la capacidad de relacionar un texto con otros
discursos, géneros y contextos sociales. Un lector
critico comprende que todo texto dialoga con otros
y que los significados se construyen en relacién
con multiples referencias culturales. La segunda
dimension es la ideolégica, relacionada con el
reconocimiento de que ningln texto es neutral.
Leer criticamente implica identificar las posturas
del autor, los intereses subyacentes y las
intenciones politicas o sociales presentes en el
discurso. Esto  permite  cuestionar las
representaciones de la realidad y analizar
criticamente la informacion difundida por los
medios y otras instituciones.

La tercera dimension es la argumentativa,
entendida como la capacidad de construir juicios
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propios y fundamentados. Segun Jurado (2008), la
lectura critica permite al ciudadano analizar la
informacidn para evitar la manipulacién y participar
de manera consciente en la vida democrética. El
lector critico no acepta pasivamente los discursos,
sino que los evalta, los compara y formula
opiniones sustentadas. En consecuencia, la
lectura critica se convierte en una herramienta de
emancipacion social y de construccion de
ciudadania. La educacidon debe promover la
formacion de sujetos autébnomos capaces de
interpretar criticamente la realidad y participar
activamente en la esfera publica. Desde esta
perspectiva, el estudiante deja de ser un simple
consumidor de informacion para convertirse en un
sujeto de conocimiento con capacidad de
transformacion social.

Finalmente, el marco tedrico concluye que la
lectura contemporanea debe entenderse como un
proceso metacognitivo, intencional y sociocultural
gue exige competencias complejas de andlisis e
interpretacion. La alfabetizacion en la era digital
requiere formar lectores estratégicos, criticos y
contextualizados, capaces de desenvolverse en
entornos multimodales y de participar activamente
en la cultura escrita. Asimismo, las tecnologias
digitales representan una oportunidad para
fortalecer la lectura critica y promover aprendizajes
significativos. Las herramientas interactivas,
aplicaciones educativas y plataformas virtuales
pueden favorecer procesos pedagogicos mas
dinamicos y motivadores, siempre que sean
utilizadas con propositos didacticos claros y
orientados al desarrollo del pensamiento critico.

Por ello, la investigacibn propone disefiar
estrategias pedagégicas mediadas
tecnolégicamente que respondan a las
necesidades de los estudiantes y contribuyan al
fortalecimiento de la competencia de lectura
critica. Estas estrategias buscan adaptar la
ensefianza a las demandas del siglo XXI y formar
ciudadanos capaces de interpretar, cuestionar y
transformar la realidad mediante el uso critico de
la lectura y la tecnologia.

METODO

La metodologia de esta investigacién es de
enfoque critico social, teniendo en cuenta que se

va a estudiar al hombre en su integridad,
analizando los fendmenos que intervienen social
y culturalmente, este enfoque propuesto
inicialmente por Habermas (1984) y desarrollado
en el ambito educativo por Paulo Freire (1970),
considera que el conocimiento no es neutral ni
objetivo, sino influenciado por contextos sociales,
ideologias y relaciones de poder. En
este sentido, la investigacion bajo este
enfoqué tiene como fin no soélo describir o
interpretar la  realidades, sino  también
transformarla, permitiendo que los participantes se
conviertan en agentes activos y criticos de su
propio entorno.

Un elemento central del paradigma socio-critico es
gue promueve la conciencia critica, concepto
desarrollado por Freire (1970), quien argumenta
gue la educacion debe ser un proceso liberador en
el que los estudiantes no solo adquieran
conocimientos, sino que desarrollen la capacidad
de cuestionar y transformar las estructuras que los
oprimen. La lectura critica, que es el foco del
estudio, se alinea con esta vision, ya que busca
que los estudiantes no solo comprendan los textos,
sino que también los cuestionen, identifiquen los
intereses que subyacen en ellos y reflexionen
sobre su contexto social. De esta manera, la
secuencia didactica busca potenciar la lectura
critica a través de una secuencia did4ctica
mediada tecnoloégicamente, orientada hacia la
emancipacion del pensamiento de los estudiantes,
dotandolos de herramientas para ser lectores
reflexivos y autbnomos.

Asimismo, dentro del paradigma socio-critico, se
destaca la relacién entre la teoria y la practica.
Para Kemmis y McTaggart (1988), el conocimiento
no debe ser separado de la practica, sino que
ambos deben integrarse en un proceso ciclico de
investigacion-accion. Este enfoque permite que los
investigadores y los docentes identifiquen
problemas en la practica educativa, reflexionen
sobre ellos y propongan acciones que mejoren la
situacién. En el contexto del presente estudio, esto
implica que la secuencia didactica disefiada no
sera un producto estatico, sino que se adaptara y
evaluard continuamente a través de la
retroalimentacion de los estudiantes y docentes
involucrados, lo que asegura que las estrategias
implementadas realmente respondan a las
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necesidades del aula y contribuyan al desarrollo de
una lectura critica.

Tipo de estudio

El tipo de estudio que se llevara a cabo es de
caracter cualitativo, con un enfoque de
investigacion-accion. Este tipo de investigacion es
adecuado para el disefio de intervenciones
pedagogicas, como es el caso de la secuencia
didactica para fortalecer la competencia de la
lectura critica a través de una secuencia
didactica mediada tecnolégicamente, ya que
permite la participacion activa de los sujetos
implicados (docentes y estudiantes) en el proceso
investigativo y fomenta la reflexion y el ajuste
continuo de las estrategias implementadas. El
enfoque cualitativo de este estudio se caracteriza
por la bisqueda de una comprension profunda de
los fendmenos educativos en su contexto natural.
Segun Hernandez, Fernadndez y Baptista (2018),
los estudios cualitativos se centran en explorar las
percepciones, actitudes y experiencias de los
sujetos, lo que es clave para comprender cémo los
estudiantes del grado décimo de la Institucion
Educativa Técnica Olaya Herrera - sede maco
alto, enfrentan el proceso de lectura criticay como
reaccionan a las estrategias pedagogicas
disefiadas especificamente para ellos. Este
enfoque permite al investigador interpretar los
significados y las dinamicas sociales que
subyacen en la interaccion entre estudiantes y
textos, ofreciendo una visiébn mas rica y compleja
del proceso educativo.

Método

La eleccidn de la Investigacion-Accion (IA) como
disefio metodoldgico para este proyecto se
fundamenta en su capacidad para articular la
teoria con la practica educativa de manera
simultanea. A diferencia de los enfoques
tradicionales que buscan Unicamente la
descripcidon de fendmenos, la 1A permite que el
investigador intervenga directamente en la
realidad socioeducativa, convirtiendo el aula en un
escenario de experimentacién reflexiva. A través
de la implementacién de ciclos sistematicos de
planificacién, accién, observacion y reflexion, este
disefio facilita no solo la resolucién de problemas
inmediatos, sino también la producciéon de un
conocimiento pedagdgico situado que empodera a

los actores involucrados y promueve una mejora
continua y sostenible de los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

“La investigacidn-accion consiste en andlisis,
recoleccion de informacion, conceptualizacion,
planeacion, ejecucién y evaluacion, seguidos de
una repeticion de todo el ciclo" (Lewin, 1946).

La investigacion accion le permite al investigador
explorar el cambio educativo y llevar un proceso
minucioso y colaborativo, segun los sintomas de la
institucion o problematica educativa, teniendo en
cuenta, que es el punto de inflexion para iniciar el
recorrido investigativo, por lo tanto, la investigacion
accion busca mejorar la racionalidad de sus
practicas sociales y educativas, asi como la
compresion de esas practicas desde el
tedrico Lewin, (1946) que aporta a este proyecto
diversas etapas, que se ejecutara en el proceso de
la investigacion, Se opt6 por este disefio dado que
permite al docente actuar como investigador de su
propia préctica, siguiendo la espiral de ciclos
propuesta por Lewin (1946)

RESULTADOS Y DISCUSION

La presente investigacion tuvo como propdsito
fortalecer la competencia de lectura critica en los
estudiantes del grado undécimo de la Institucién
Educativa Técnica Olaya Herrera sede Maco Alto,
mediante el disefio e implementacion de una
secuencia didactica mediada tecnolégicamente. El
estudio surgi6 a partir de la necesidad de
responder a los desafios que enfrentan los
estudiantes en la comprensién, interpretacion y
andlisis critico de los textos, especialmente en un
contexto educativo donde las tecnologias digitales
han transformado las formas de acceso al
conocimiento y las practicas lectoras.

Los resultados obtenidos durante el proceso
investigativo permitieron identificar avances
significativos en el fortalecimiento de Ila
competencia de lectura critica, asi como
transformaciones importantes en las dinamicas
pedagogicas y en la relacion de los estudiantes
con las herramientas tecnoldgicas. El andlisis de la
informacién se organiz6 de acuerdo con los
objetivos  especificos planteados en la
investigacion: el diagndstico del nivel inicial de
lectura critca y del uso de herramientas
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tecnoldgicas, el disefio e implementacion de una
secuencia didactica mediada tecnolégicamente y
la evaluacion del impacto de dicha secuencia en el
fortalecimiento de la lectura critica.

Diagnostico del nivel actual de la competencia
en lectura critica y el uso de herramientas
tecnoldgicas

El primer objetivo de la investigacion estuvo
orientado a diagnosticar el nivel actual de la
competencia de lectura critica y el uso de
herramientas tecnoldgicas en los estudiantes del
grado undécimo. Para ello, se aplicaron
instrumentos diagnoésticos como pruebas de
lectura critica, encuestas, entrevistas y
observaciones de aula que permitieron conocer las
fortalezas y debilidades de los estudiantes frente a
los procesos de comprension lectora y el uso
pedagdgico de las tecnologias.

Los resultados iniciales evidenciaron que la
mayoria de los estudiantes presentaban
dificultades en los niveles inferencial y critico de la
lectura. Aunque algunos lograban identificar
informacidon explicita en los textos, existian
limitaciones  significativas  para interpretar
intenciones comunicativas, establecer relaciones
intertextuales, reconocer ideologias implicitas y
formular juicios argumentados frente a los
contenidos leidos. Este hallazgo coincide con lo
planteado por Jurado (2008), quien sostiene que
muchos procesos educativos contindan
privilegiando la comprension literal sobre el
desarrollo de habilidades inferenciales y criticas.

En las pruebas diagnésticas se observé que los
estudiantes obtenian mejores resultados en
preguntas relacionadas con informacion explicita,
pero mostraban dificultades cuando debian
interpretar  metaforas, inferir  significados,
reconocer puntos de vista del autor o establecer
conexiones entre diferentes textos y contextos
sociales. Esto evidencié una tendencia hacia
practicas lectoras centradas en la memorizacion y
la repeticion de informacion, mas que en la
reflexion critica y el andlisis profundo.

De igual manera, los resultados permitieron
identificar que los estudiantes poseian una
relacién frecuente con las tecnologias digitales,

especialmente a través de dispositivos méviles y
redes sociales. Sin embargo, el uso de estas
herramientas estaba orientado principalmente
hacia actividades recreativas y de entretenimiento,
mientras que su utilizacién con fines académicos y
pedagogicos era limitada. Aunque la mayoria
manifestaba familiaridad con aplicaciones digitales
y plataformas virtuales, pocos estudiantes
empleaban recursos tecnoldgicos para fortalecer
procesos de lectura, investigacion y analisis critico.

Estos hallazgos reflejan lo sefialado por Cassany
y Ayala (2008), quienes afirman que las nuevas
generaciones interactian constantemente con
recursos digitales, pero no necesariamente
desarrollan competencias criticas para interpretar
y evaluar la informacion que circula en los entornos
virtuales. En consecuencia, se evidencio la
necesidad de orientar pedagégicamente el uso de
las tecnologias para convertirlas en herramientas
gue favorezcan el aprendizaje significativo y el
desarrollo del pensamiento critico.

Las observaciones de aula realizadas durante la
etapa diagnéstica permitieron identificar también
que las practicas pedagdgicas relacionadas con la
lectura se desarrollaban principalmente a través de
metodologias tradicionales, centradas en la lectura
individual y en preguntas de comprension literal.
Aunque algunos docentes incorporaban recursos
digitales ocasionalmente, no existia una
integracion sistematica de las tecnologias en los
procesos de ensefianza de la lectura critica.

Asimismo, se evidencié que muchos estudiantes
asociaban la lectura con actividades obligatorias y
poco motivadoras, lo que generaba desinterés y
baja participacion en las actividades académicas.
Esta situacién coincide con lo expuesto por Solé
(1992), quien destaca la importancia de motivar a
los estudiantes mediante estrategias que permitan
establecer propésitos claros de lectura y promover
la interaccion activa con los textos.

Otro aspecto relevante identificado en el
diagndstico fue la dificultad de los estudiantes para
argumentar sus  opiniones de  manera
fundamentada. Durante las actividades iniciales,
muchos expresaban ideas generales sobre los
textos, pero presentaban limitaciones para
sustentar sus puntos de vista con evidencias o
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relacionar la informacién con problematicas
sociales y culturales de su contexto.

En relacion con el uso de herramientas
tecnoldgicas, la encuesta aplicada mostré que los
estudiantes tenian acceso principalmente a
teléfonos celulares y, en menor medida, a
computadores e internet domiciliario. Sin embargo,
las condiciones de conectividad en algunos
sectores rurales representaban una limitacién
importante para el desarrollo continuo de
actividades virtuales. Esta situacion permitié
comprender la necesidad de disefiar una
secuencia didactica flexible y contextualizada, que
respondiera a las condiciones reales de acceso
tecnoldgico de la poblacién estudiantil.

Los resultados diagndsticos permitieron concluir
gue existia una necesidad evidente de fortalecer
las competencias de lectura critica mediante
estrategias pedagdégicas innovadoras y mediadas
tecnologicamente. Ademas, se identificé el
potencial de las herramientas digitales para
motivar a los estudiantes y promover nuevas
formas de interaccion con la lectura y el
conocimiento.

Disefio e implementacién de la secuencia
didactica mediada tecnol6égicamente

El segundo objetivo de la investigacion consistio
en disefiar e implementar una secuencia didactica
basada en mediaciones tecnoldgicas que
fomentara la competencia de lectura critica en los
estudiantes. Para ello, se estructuré una propuesta
pedagogica integrada por actividades
desarrolladas en ambientes virtuales de
aprendizaje, plataformas interactivas, recursos
transmedia y herramientas digitales orientadas al
andlisis critico de textos.

La secuencia didactica fue disefiada teniendo en
cuenta los principios del aprendizaje significativo y
la pedagogia critica. Se busco que los estudiantes
no solo accedieran a informacién, sino que
pudieran interpretarla, cuestionarla y relacionarla
con su realidad social y cultural. Asimismo, se
consideraron las caracteristicas e intereses de los
estudiantes, incorporando recursos audiovisuales,
contenidos multimedia y actividades colaborativas

que favorecieran la motivacion y la participacion
activa.

La implementacion de la secuencia didactica se
desarrollé en diferentes fases. En la primera fase
se trabajo el reconocimiento de los niveles de
lectura y la activaciébn de conocimientos previos.
Los estudiantes participaron en actividades
digitales que incluian videos, lecturas interactivas
y foros virtuales orientados a reflexionar sobre la
importancia de la lectura critica en la vida
cotidiana.

Durante esta etapa se observé un incremento en
el interés y la participacién de los estudiantes,
quienes manifestaron sentirse mas motivados al
interactuar con herramientas tecnolégicas vy
formatos distintos a los utilizados tradicionalmente
en el aula. La incorporacién de plataformas
digitales permitié diversificar las experiencias de
aprendizaje y generar espacios mas dindmicos e
interactivos.

En una segunda fase, la secuencia didactica se
centré en el desarrollo de habilidades inferenciales
y argumentativas. Los estudiantes analizaron
textos periodisticos, articulos de opinion,
contenidos audiovisuales y publicaciones digitales
relacionadas con probleméticas sociales y
culturales de su entorno. A través de actividades
colaborativas, debates virtuales y ejercicios de
analisis critico, los estudiantes aprendieron a
identificar intenciones comunicativas, reconocer
ideologias implicitas y establecer relaciones entre
diferentes discursos.

Los resultados obtenidos durante esta fase
mostraron avances importantes en la capacidad de
los estudiantes para interpretar informacion
implicita y formular opiniones argumentadas.
Muchos comenzaron a establecer conexiones
entre los textos y situaciones reales de su
contexto, demostrando una comprension mas
profunda y reflexiva de la informacion.

La utilizacién de recursos transmedia favorecio
especialmente la comprensién de contenidos
complejos, ya que permitid integrar diferentes
lenguajes y formatos comunicativos. Los
estudiantes interactuaron con videos, imagenes,
podcasts, infografias y textos digitales, lo que
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enriquecié las experiencias de lectura y estimulé
diferentes formas de interpretacion.

En este sentido, la investigacion evidencié que la
lectura multimodal puede fortalecer
significativamente la comprensién critica, ya que
permite a los estudiantes analizar la informacion
desde mudltiples perspectivas. Este resultado
coincide con las afirmaciones de Cassany (2006),
quien sostiene que las practicas lectoras
contemporaneas requieren competencias para
interpretar  diversos formatos y discursos
presentes en los entornos digitales.

Otra estrategia implementada consistié en el uso
de foros virtuales y espacios de discusion
colaborativa. Estas actividades permitieron que los
estudiantes compartieran opiniones, debatieran
ideas y construyeran interpretaciones colectivas
sobre los textos trabajados. La interaccion entre
pares favorecié el desarrollo de habilidades
argumentativas y fortalecié la participacién activa
en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, el ambiente virtual de aprendizaje
facilité el acceso a recursos educativos y permitio
a los estudiantes desarrollar actividades de
manera auténoma. Muchos manifestaron sentirse
mas comodos al trabajar en entornos digitales, ya
gue podian revisar los contenidos varias veces,
acceder a materiales complementarios y participar
activamente en las actividades.

Sin embargo, durante la implementacién también
se identificaron algunas dificultades relacionadas
con la conectividad y el acceso desigual a
dispositivos tecnolégicos. Algunos estudiantes
presentaban limitaciones para ingresar a las
plataformas virtuales desde sus hogares, lo que
oblig6 a adaptar ciertas actividades y a desarrollar
estrategias flexibles que garantizaran la
participacion de todos.

A pesar de estas dificultades, la implementacion
de la secuencia didactica permitié evidenciar que
las tecnologias digitales pueden convertirse en
herramientas  pedagégicas efectivas para
fortalecer la lectura critica, siempre que su uso
esté acompafado de una orientacion didactica
clara y contextualizada.

Evaluacion del impacto de la secuencia
didactica en el fortalecimiento de la lectura
critica

El tercer objetivo de la investigacion estuvo
orientado a evaluar el impacto de la secuencia
didactica mediada tecnolégicamente en el
fortalecimiento de la competencia de lectura
critica. Para ello, se aplicaron pruebas finales,
entrevistas, observaciones y analisis comparativos
entre los resultados diagnésticos y los obtenidos
después de la implementacion.

Los resultados evidenciaron avances significativos
en las competencias lectoras de los estudiantes.
En comparacion con el diagnéstico inicial, se
observé una mejora considerable en los niveles
inferencial y critico de la lectura. Los estudiantes
demostraron mayor capacidad para identificar
intenciones comunicativas, interpretar informacion
implicita y formular juicios argumentados sobre los
textos analizados.

Uno de los cambios mas relevantes fue el
fortalecimiento de la capacidad argumentativa.
Durante las actividades finales, los estudiantes
lograron expresar opiniones mas elaboradas y
sustentadas, utilizando evidencias provenientes de
los textos y relacionando la informacion con
problematicas de su contexto social.

Asimismo, se evidenci6 una mejora en la
capacidad de andlisis critico frente a los
contenidos digitales. Los estudiantes comenzaron
a cuestionar la veracidad de algunas
informaciones, identificar sesgos ideolégicos y
reflexionar sobre el impacto de los medios de
comunicacién y las redes sociales en la
construccion de la realidad.

Este resultado confirma lo planteado por Jurado
(2014), quien afirma que la lectura critica permite
al ciudadano analizar la informacion de los medios
y evitar procesos de manipulacién. Los estudiantes
no solo desarrollaron habilidades lectoras, sino
también competencias ciudadanas relacionadas
con la reflexién critica y la participacion consciente
en la sociedad.

Las entrevistas realizadas al finalizar la
implementacion mostraron que la mayoria de los
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estudiantes percibia la lectura de manera
diferente. Muchos manifestaron que las
actividades mediadas tecnolégicamente hicieron
que la lectura fuera mas interesante, dinamica y
cercana a sus intereses personales. Ademas,
sefialaron que las herramientas digitales facilitaron
la comprensién de los textos y promovieron una
mayor  participacion en las actividades
académicas.

De igual manera, los docentes participantes
reconocieron que la integracién de tecnologias en
el proceso pedagogico favorecio la motivacion y el
compromiso de los estudiantes. También
identificaron la  necesidad de continuar
fortaleciendo sus competencias digitales y
pedagbgicas para implementar estrategias
innovadoras que respondan a las demandas
educativas actuales.

Otro aspecto importante evidenciado durante la
evaluacion fue el fortalecimiento del trabajo
colaborativo y de las habilidades comunicativas.
Las actividades desarrolladas en entornos
virtuales promovieron la interacciébn entre los
estudiantes y favorecieron el intercambio de ideas
y puntos de vista. Esto contribuy6 a la construccion
colectiva del conocimiento y al desarrollo de
competencias argumentativas.

Los resultados también mostraron que la
secuencia  didactica  permiti6  transformar
parcialmente la percepcion de la lectura como una
actividad obligatoria y poco motivadora. Muchos
estudiantes comenzaron a relacionar la lectura con
espacios de reflexion, participacion y analisis de
situaciones reales de su entorno.

No obstante, la investigacion también evidencio
algunos desafios importantes. Las dificultades de
conectividad y acceso tecnolégico contindan
representando una limitacion significativa en
contextos rurales. Aunque la implementacion de
herramientas digitales genero resultados positivos,
se requiere fortalecer la infraestructura tecnoldgica
y garantizar mayores condiciones de acceso para
todos los estudiantes.

Asimismo, se identificé la necesidad de promover
procesos de formacion docente orientados al uso
pedagogico de las tecnologias y al desarrollo de

estrategias didacticas innovadoras. La integracion
efectiva de recursos digitales no depende
Unicamente del acceso a dispositivos, sino
también de la capacidad de los docentes para
disefar experiencias de aprendizaje significativas.

Desde una perspectiva pedagdgica, la
investigacion permitié confirmar que la lectura
critca no puede desarrollarse Unicamente
mediante ejercicios mecanicos de comprension
literal. Es necesario promover actividades que
favorezcan la reflexion, el analisis y la construccion
de significados desde contextos reales y cercanos
a los estudiantes.

La implementacién de la secuencia didactica
también evidencié la importancia de trabajar la
lectura desde una perspectiva multimodal e
interdisciplinaria. Los estudiantes respondieron
positivamente a actividades que integraban
diferentes lenguajes y formatos comunicativos, o
que demuestra que las practicas lectoras
contemporaneas requieren metodologias mas
flexibles y dinamicas.

En términos generales, los resultados de la
investigacion  permiten  afirmar que las
mediaciones tecnoldgicas pueden fortalecer
significativamente la competencia de lectura critica
cuando se articulan con estrategias pedagodgicas
contextualizadas y orientadas al aprendizaje
significativo.

Discusion de los resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacion
permiten reflexionar sobre la relacion entre lectura
critica, tecnologia y practicas pedagégicas en el
contexto educativo actual. En primer lugar, el
diagnoéstico  inicial  evidenci6 que muchos
estudiantes presentan dificultades en los niveles
inferencial y critico de la lectura, situacién que
coincide con diferentes estudios sobre
comprensién lectora en Colombia y América
Latina.

La tendencia a privilegiar procesos de
memorizacion y comprension literal continda
siendo una problematica frecuente en muchos
contextos escolares. Como lo plantea Jurado
(2000), las practicas pedagoégicas centradas

79

Revista de Investigacion en Ciencias Sociales y Econémicas, EDUKIVOTOS Vol 2, Numero 3 / Julio —
Septiembre 2026



exclusivamente en preguntas literales limitan el
desarrollo del pensamiento critico y reducen la
lectura a un ejercicio mecanico de recuperacion de
informacion.

En este sentido, la investigacion confirma la
necesidad de transformar las metodologias
tradicionales de enseflanza de la lectura y
promover estrategias orientadas al andlisis, la
reflexion y la interpretacion critica. La lectura debe
entenderse como una practica sociocultural que
permite comprender la realidad y participar
activamente en la construccion del conocimiento.

Los resultados también evidencian que las
tecnologias digitales representan una oportunidad
importante para fortalecer los procesos de lectura
critica. La utilizacion de plataformas virtuales,
recursos multimedia y herramientas interactivas
favorecié la motivacion, la participacién y el
compromiso de los estudiantes con las actividades
académicas.

Estos hallazgos coinciden con las afirmaciones de
Cassany y Ayala (2008), quienes sostienen que las
practicas letradas contemporaneas integran
recursos analégicos y digitales de manera natural.
Los estudiantes actuales interacttan
constantemente con entornos digitales, por lo que
resulta necesario incorporar estos lenguajes y
formatos en los procesos pedagdgicos.

Sin embargo, la investigacion también demuestra
que el simple uso de tecnologias no garantiza
automéaticamente el fortalecimiento de la lectura
critica. Las herramientas digitales deben estar
acompafiadas de una orientacion pedagoégica
clara que promueva el andlisis, la reflexién y la
construccion de significados.

En este sentido, el disefio de la secuencia
didactica desempefié un papel fundamental, ya
gue permitid articular las mediaciones tecnolégicas
con objetivos pedagdgicos especificos
relacionados con la comprension inferencial, la
argumentacion y el pensamiento critico.

Otro aspecto relevante de la discusion se relaciona
con la importancia de contextualizar las
actividades de lectura. Los estudiantes mostraron
mayor interés y participacion cuando los textos y

contenidos abordaban problematicas cercanas a
su realidad social y cultural. Esto demuestra que la
lectura critica adquiere mayor sentido cuando se
vincula con experiencias y contextos significativos
para los estudiantes.

Asimismo, la investigacion confirma la importancia
de promover espacios de interaccion |y
construccién colectiva del conocimiento. Los
debates, foros virtuales y actividades colaborativas
favorecieron el desarrollo de habilidades
argumentativas y permitieron que los estudiantes
confrontaran diferentes puntos de vista.

Desde la perspectiva de Solé (1992), la
comprension lectora implica una interaccion activa
entre el lector y el texto. Los resultados obtenidos
muestran que esta interaccion se fortalece cuando
los estudiantes participan en actividades
dinamicas y colaborativas que les permiten
expresar ideas, formular preguntas y construir
interpretaciones compartidas.

Por otro lado, la investigacion evidencia que las
mediaciones tecnoldgicas pueden contribuir
significativamente al desarrollo de competencias
ciudadanas. Los estudiantes no solo fortalecieron
habilidades de lectura critica, sino que también
desarrollaron capacidades para  analizar
informacién, reconocer discursos manipuladores y
reflexionar sobre problematicas sociales presentes
en los medios de comunicacién y las redes
sociales.

En consecuencia, la lectura critica se consolida
como una herramienta fundamental para la
formacion de ciudadanos auténomos, reflexivos y
participativos. Como lo plantea Jurado (2014), el
objetivo de la educacioén lingiiistica debe ser la
formacion de sujetos capaces de interpretar
criticamente la realidad y participar activamente en
la esfera publica.

Finalmente, la investigacion permite concluir que el
fortalecimiento de la competencia de lectura critica
requiere una articulacién integral entre pedagogia,
tecnologia 'y contexto sociocultural. Las
herramientas digitales ofrecen grandes
posibilidades para innovar en los procesos
educativos, pero su efectividad depende de la
capacidad de los docentes para disefar
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experiencias de aprendizaje significativas vy
contextualizadas.

En conclusién, la implementacion de la secuencia
didactica mediada tecnolégicamente permitio
generar avances significativos en la competencia
de lectura critica de los estudiantes del grado
undécimo de la Institucion Educativa Técnica
Olaya Herrera sede Maco Alto. Los resultados
evidencian que las mediaciones tecnoldgicas,
cuando son utilizadas de manera pedagogica y
contextualizada, pueden fortalecer la comprension
inferencial, el pensamiento  critico, la
argumentacion y la participacion activa de los
estudiantes.

Asimismo, la investigacion destaca la importancia
de transformar las practicas pedagoégicas
tradicionales y promover metodologias
innovadoras que respondan a las demandas de la
educacion contemporanea. La lectura critica no
debe limitarse al ambito académico, sino
convertirse en una herramienta de emancipacion y
participacion ciudadana que permita a los
estudiantes comprender y transformar la realidad
en la que viven.

Por tanto, se hace necesario continuar
desarrollando propuestas pedagégicas mediadas
tecnoldgicamente que favorezcan la formacién de
lectores criticos, autbnomos y reflexivos, capaces
de enfrentar los desafios de la sociedad digital y
participar activamente en la construccion del
conocimiento y la transformacion social.

Conclusiones

La ejecucién del proyecto de investigacion
enfocado en el fortalecimiento de la competencia
de lectura critica en los estudiantes del grado
undécimo de la Institucion Educativa Técnica
Olaya Herrera, Sede Maco Alto, permitio validar la
efectividad de la integracion tecnopedagdgica en
los procesos de comprension de textos de alta
complejidad. A partir de los hallazgos descritos, se
derivan las siguientes conclusiones estructuradas
en correspondencia con los objetivos planteados:

Diagnéstico del Nivel de Lectura Critica'y Uso
de Tecnologias

El diagndstico inicial revel6 wuna brecha
significativa entre el uso cotidiano que los
estudiantes dan a las herramientas tecnoldgicas y
el aprovechamiento de estas con fines
estrictamente académicos. En primer lugar, se
evidencié que la mayoria de los educandos se
ubicaba en los niveles de lectura literal e inferencial
basica, manifestando serias dificultades para
identificar posturas ideoldgicas, dobles discursos o
intencionalidades implicitas en los textos. En
segundo lugar, se constaté que, si bien los
estudiantes poseian habilidades operativas en el
manejo de dispositivos moviles y redes sociales,
carecian de competencias digitales orientadas a la
gestidon del conocimiento. Este escenario inicial
confirmé la necesidad imperiosa de disefiar una
intervencion que articulara de forma explicita la
lectura critica con el uso estructurado de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC).

Disefio e Implementacion de la Secuencia
Didactica Mediada por TIC

El disefio y la ejecucion de la secuencia didactica,
enriguecida mediante Ambientes Virtuales de
Aprendizaje (AVA), recursos transmedia vy
plataformas interactivas, demostraron que la
mediacién tecnolégica actia como un dinamizador
del interés y la autonomia del estudiante. Al
estructurar la propuesta pedagdgica bajo la légica
de la interactividad y la multimodalidad, se logré
transformar el acto lector tradicional en una
experiencia multisensorial y participativa. Las
plataformas seleccionadas no solo facilitaron el
acceso a contenidos diversos, sino que
promovieron el aprendizaje colaborativo y el
debate argumentativo en entornos digitales. La
secuencia didactica se consolidé asi como una
herramienta metodolégica flexible, pertinente y
adaptada a las realidades y contextos de los
jévenes de la Sede Maco Alto, superando las
limitaciones de la tiza y el tablero.

Evaluacion del Impacto de la Intervencidn
Pedagdgica
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La evaluacion del impacto de la secuencia
didactica permitié confirmar una evolucion positiva
y estadisticamente cualificable en el desarrollo de
la lectura critica de los estudiantes. Tras la
intervencion, los educandos demostraron un
avance notable al transitar de la simple
decodificacion textual hacia el analisis intertextual,
la evaluacién de la validez de los argumentos y la
toma de postura reflexiva frente a las
problematicas planteadas en las lecturas. Las
herramientas interactivas de evaluacion formativa
evidenciaron que el andamiaje tecnoldgico no solo
incrementd la motivacion intrinseca, sino que
potencié6 los procesos metacognitivos. En
conclusion, la investigacion demostré que la fusién
entre la didactica de la lectura critica y las
mediaciones  tecnoldgicas  constituye  una
estrategia altamente eficaz para elevar el
rendimiento académico y formar ciudadanos con
pensamiento autonomo en la educacion media.

RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos y la efectividad
demostrada en la implementacion de la secuencia
didactica para el fortalecimiento de la lectura critica
en el grado undécimo de la Institucion Educativa
Técnica Olaya Herrera, Sede Maco Alto, se
formulan las siguientes recomendaciones dirigidas
a la comunidad académica, directivos y futuros
investigadores:

Con Relacién al Diagnostico del Nivel Lector y
Uso de TIC

Se sugiere a las directivas de la institucion
educativa institucionalizar la aplicacién de pruebas
diagnosticas integrales al inicio de cada afio
escolar, no solo en el grado undécimo sino de
manera progresiva desde la educacion basica
secundaria. Estas evaluaciones no deben limitarse
a medir la comprension lectora tradicional, sino
gue deben incorporar variables asociadas a la
alfabetizacion digital y al uso critico de las
tecnologias. Conocer de forma anticipada las
competencias operativas y cognitivas de los
estudiantes frente a las TIC permitra a los
docentes disefiar curriculos alineados con las
realidades tecnoculturales de los educandos,
optimizando los tiempos de nivelacion y evitando

que las herramientas tecnoldgicas se utilicen de
manera puramente instrumental o recreativa.

Con Relaciéon al Disefio e Implementacion de
Secuencias Didéacticas Mediadas

Se recomienda al cuerpo docente de la institucién
adoptar el modelo de secuencias didacticas
basadas en Ambientes Virtuales de Aprendizaje
(AVA), narrativas transmedia y plataformas
interactivas de forma transversal en el area de
Lenguaje y disciplinas afines. Para garantizar la
sostenibilidad de este enfoque, es imperativo que
la institucibn gestione planes de capacitacion
docente continua en disefio tecnopedagdgico.
Asimismo, se aconseja que el disefio de estos
recursos mantenga un equilibrio flexible entre las
actividades sincrénicas y asincrénicas, previendo
las posibles limitaciones de conectividad que
puedan surgir en la Sede Maco Alto. La
planificacion pedagégica debe priorizar la
curaduria de contenidos digitales que desafien el
pensamiento de los jévenes, promoviendo el
debate, la contrastacion de fuentes y la
deconstruccién de discursos en la red.

Con Relacion a la Evaluacién del Impacto y
Continuidad del Proceso

Se exhorta a la comunidad educativa a migrar de
un modelo de evaluacion estrictamente sumativo
hacia un enfoque formativo e interactivo, apoyado
en el andamiaje que ofrecen las herramientas
digitales. Es fundamental realizar un seguimiento
longitudinal del impacto de estas estrategias
digitales en los grados inferiores para consolidar
una cultura de lectura critica a largo plazo. Por
Ultimo, se recomienda a futuros investigadores
replicar esta propuesta metodoldgica en otros
contextos rurales o técnicos similares, ampliando
la muestra e incorporando nuevas variables como
la escritura argumentativa hipertextual. Esto
permitira validar la efectividad de las mediaciones
tecnoldgicas en la educacién media colombiana y
robustecer la literatura cientifica existente sobre la
didactica de la lectura critica en la era digital.
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